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全科师范生跨学科教学素养培育
缘由、问题与进路

班 振，杨瑞勋

摘要：培育全科师范生跨学科教学素养，顺应时代发展对跨界人才培养的需求，回应了教

育改革的要求，促进他们适应并结合小学教育特点提高教育教学质量，但尚存在关照不够、全

科师范生教育者保障有限、课程建设与教学改革不够适配、资源整合配备不充分等方面的问题。

培养单位应依托研究调整培养理念与目标，通过外培内建保障具备综合素养的教育者供给，推

进为培育跨学科教学素养的课程体系建设及教学改革，为学生架构多元的跨学科学习渠道。
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新时代，高质量教师教育体系建设成为国家行动[1]，培养“卓越”教师、“优师”成为常见政策话语。

优秀师资是促进教育高质量发展，推动教育现代化建设的根本保障。随着人工智能、大数据、云计算等

技术的深度融合，教育领域正经历着“数智化”转型的深刻变革。数智技术催生的教育新形态正在打破

学科边界并影响着教育教学，顺应时代发展，教师需要具备综合素养尤其是跨学科教学素养，才能更好

地组织教学内容开展教学，进而培养学生在数智时代运用多学科知识解决复杂问题的能力。数智科技引

发的知识论和认识论变革，需要个体成长为具备更高水平跨界素养的人，这使得“跨以成人”成为教育

领域探讨的重要议题。作为被定位服务乡村学校教育高质量发展的全科教师，具备跨学科教学素养有着

更深刻的价值意蕴，因此本研究关注师范院校培育全科师范生跨学科教学素养的问题，并提出实践进路。
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一、培育小学全科师范生跨学科教学素养的缘由

培育小学全科师范生跨学科教学素养是提升其跨学科力的过程，回应了时代发展对教育改革的要求，

也体现了培养单位实现小学全科教师名实相符的专业建设追求，进而以跨学科教学素养提高的过程实现

全科师范生教育教学能力整体提升，具备“全科”之实，为他们将来推动某些地区乡镇域内教育高质量

发展奠定基础。

（一）顺应时代发展对跨界人才培养的需求

知识经济时代，知识更迭速度加快，知识及其证据载体成为彰显个体能力的重要指标及符号，知识

外化的管理、科技、信息等资源成为重要的社会资源。知识创新能力成为经济发展的重要推力，特别是

科学技术显现的知识生产力，使知识创新在国际竞争中扮演重要角色。学科交叉即知识整合与融通成为

知识创新孕育之地与重要渠道，也正因此，我国教育发展不光大力推进“四新”建设，还直接设立了交

叉学科门类。知识快速更新涌现与融合，决定了学生学习不光负载在专业分化的知识形态中，还要依托

于不同受教育阶段整合性知识的学习过程。

信息技术4.0时代，知识生产与呈现方式更加丰富，知识的储存与获取也更方便。技术赋能教育深刻

变革，教育模式在变化，相应地，人的学习要求、人所应具备的能力也被重新规定。其中，具备在真实

情境下解决复杂问题的跨界能力，成为时代发展中人才新画像，即要求人才具备知识融通与整合能力，

以及奠基于此的跨界视野、系统认知、批判反思思维等，乃至具化到能够在知识与信息混淆的境遇中规

避不良信息及隐含的错误价值观的影响。所以，“学会跨界是学会认知、学会做事、学会生存和学会共存

的第五大人类学习的支柱”，“如何‘跨以成人’‘跨界生长’，实现人的全面而自由发展，成为当代教育

的基本问题”[2]。培养学生跨界能力，推动他们成长为复合型人才是时代要求，应成为未来教育重要

目标。

培养学生具备跨界能力，首先教师需要具备较高的跨界能力，这集中体现在教师是否具备一定的跨

学科教学素养，包括：跨学科教学情意层面，是否有跨学科教学设计与实施的主动性、学科平等意识、

知识融通信念；跨学科知识层面，是否具备综合人文知识与自然知识基础、能否深刻理解学科本体知识、

厘清学科大概念；跨学科实践能力层面，是否具备问题导向、基于主题或项目的跨学科教学设计与实施

能力，还有评价反思能力等等。职前师范教育强化该素养的培育尤为重要。作为乡镇域内小学教育师资

重要来源的全科师范生，被寄予振兴乡村教育进而推动教育现代化全面实现，促进乡村儿童全面发展以

至具备跨界能力的厚望，这需要他们具备较高水平的跨学科教学素养。然而，结合调查发现，当下现实

中全科师范生跨学科教学素养整体水平较低，存在多学科对话意识欠缺、学科知识迁移能力不足、跨学

科教学设计能力薄弱等问题，因此培养单位及其教育者更需要关注其跨学科教学素养的培育与发展。

（二）落实教育政策对培养复合型教师的要求

一是教师要具备广博学识、扎实学科知识，能够打破学科壁垒，整合不同学科内容，设计并实施跨

学科教学。《小学教师专业标准(试行)》提出，小学教师要“适应小学综合性教学的要求，了解多学科知

识”[3]。2018年 2月，教育部等五部门颁布的《教师教育振兴行动计划（2018-2022）》强调师范院校要

注重“提升师范生从教素养和综合实践能力”[4]。知识快速且融合变革趋势下，教育政策对教师专业素养
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提出了更高的要求，强调教师要具备综合知识素养，以及奠基于此的跨学科教学素养。全科师范生被期

待发展为地方优师，具备在地教育教学能力，因地制宜开展教育教学，特别是融合乡土资源进行教学[5]，

这实质是对其具备跨学科教学素养的要求。

二是落实课改要求。2022年版义务教育课程方案提出，“强化学科内知识整合，统筹设计综合课程和

跨学科主题学习”[6]。立足于“完整人”的生命意义，通过不断推进课改促进学生全面发展。课改推动教

师教育将培养复合型教师作为重要目标，倒逼师范院校注重对师范生跨学科教学素养的培养，促进教师

合理有效实现课程统整，设计并实施好跨学科主题学习活动。

（三）满足乡村小学高质量发展的需要

长期以来，乡村学校教育是整个教育体系发展的薄弱点，培育作为乡村师资重要来源的全科师范生

的跨学科教学素养，可以促进他们更适应并结合乡村小学特点和条件进行教育教学，满足教育改革需求

和儿童发展需要，推动乡村教育高质量发展。一是小学教育作为奠定学生全面发展的基点，对小学生开

展涉及德智体美劳五育的全人启蒙教育，落实五育融通的教育教学实践，教师须具备一定的跨学科教学

素养。正如石中英等指出，有效实现“五育融合”的途径之一是提高教师在这方面的意识和能力[7]。二是

小学课程内与课程间包含的递进性、基础性、综合性、联通性的教学内容，需要教师基于跨学科教学素

养加以认识、组织，通过结合支架式、项目式、主题式教学，调动学生主体性及学习兴趣，乃至融入情

境抑或生成式人工智能技术等辅助教学，培养学生知识整合能力、创造性思维以及真实情境中解决复杂

问题的能力。三是随着出生人口下降，小班化教学、包班制教学成为未来教育发展趋势，胜任小班或包

班教学，教师需要成长为复合型人才，具备跨学科教学能力。此外，乡村学校生源情况相较更复杂，需

要教师熟悉学科本体知识，具备问题导向的课程设计能力，将地方性知识融合转化，使学生对所学内容

产生直观化、情境化、具身化感知，而这样的设计与实施亦是跨学科教学素养的具象呈现。

二、小学全科师范生跨学科教学素养培育的现存问题分析

（一）尚未深入关注全科师范生跨学科教学素养的培养

结合地方师范院校关于培养小学全科师范专业的培养方案、培养模式、课程体系分析，以及对全科

师范生教师的访谈等发现，全科师范生跨学科教学素养的培育基本处于被初步关注阶段，尤为明显体现

在培养方案透露的专业理念和目标规定，以及该专业所开设课程的具体目标上。专业人才培养理念是专

业建设基本指导思想，培养目标更是规定着为谁培养以及培养什么样的人的认识，是关于人才质量规格

的界定，对专业建设具有导向、评价、调整等作用，关乎全科师范生培养方向与旨归，是形成小学教育

全科师范专业培养模式、课程建设等的总依据。目前，受新课改影响，小学教育全科专业人才培养方案

对综合素养有所关注，但几乎没有提及跨学科教学素养，说明培养单位对全科师范生的跨学科教学素养

关注不够；学界关于全科师范生跨学科教学素养的价值意蕴、生成逻辑等的研究极少，导致培养单位对

跨学科教学素养的认识也不深，体现在概念、价值、机理等的认识不明，实践中没有制订具体的实施方

案，乃至没有课程建设基础，鲜少专门开设培养跨学科教学素养的课程；透过一些课程大纲发现，课程

目标几乎不提及跨学科教学能力；具体的专业课程实施中缺少跨学科元素。有的培养单位甚至还没有认

识到培育全科师范生跨学科教学素养的重要性，对跨学科教学素养的专业培养理念与目标调整茫然、滞
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后等等，概而言之，培养单位尚未深入关注全科师范生跨学科教学素养的培养。

（二）全科师范生教师跨学科教学能力有待提高

全科师范教师具备较高综合素质、跨界能力，才能更好地培育师范生具备跨学科教学素养。然而，

目前大部分教师，因受教育过程中主要接受专业化教育，以学习分科课程知识为主，综合化训练少，所

以可能导致其跨界能力偏弱，进而表现出作为全科师范生教育者（教师）后，培养全科师范生跨学科教

学素养时能力不足。另则，现实中有的全科师范生教师（培养者）产生对既有教学路径的依赖，没有意

识到自身教学问题，甚至没有较强的提高专业素养，尤其是培养学生跨学科教学素养所需能力的动力；

抑或培养单位（主要是高校）中有的全科师范生教师困于繁杂事务，而无时间或以此为由不愿意提升跨

界能力，致使教育教学水平跟不上培养全科师范生跨学科教学素养的需求，进而体现为培养单位培育全

科师范生跨学科教学素养的师资保障不足。即，全科师范生教师已有能力不足，后期专业发展内生动力

不强，加之鲜有为此赋能的激励制度、培训教育等，最终导致了全科师范生跨学科教学能力有待提高。

（三）培育全科师范生跨学科教学素养的课程体系建设及教学改革滞后

课程是教学的载体，教学过程是把课程内容具体化的过程，是学校育人的基本途径。培养单位应完

善有利于全科师范生跨学科教学素养培养的课程体系，有效推进跨学科教学素养的教学改革。但现实中

培育其跨学科教学素养的课程体系建设及教学改革滞后。

课程体系方面，全科师范专业的课程体系为培养具备“全人启蒙”教育能力的小学师资而建构[8]，牵

涉通识知识课程、学科知识课程和实践技能课程，若培养单位进一步基于培养全科师范生跨学科教学素

养需求而考量并完善课程则更能提高培养效果。结合一些院校该专业培养方案所列课程和一些全科师范

生培养者（教育者）反馈发现，现实中培养单位大都从学校公修课、学科基础课与专业课等类别课规划

并设置课程，但是由于该专业下的课程复杂、跨学科课程建设滞后，现实中小学全科师范专业课程体系

建设不系统、不连贯，学科之间的拼盘化现象较为常见，综合课程、实践课程占比不足，课程与地方特

色资源、前沿学科动态脱节，整体体现为课程内容融合性、联通性建设不显著，学科专业基础课、核心

课诸如教育学基础、儿童发展与教育心理学、小学班级管理、小学教师教学技能等，很少融通为培养学

生跨学科教学素养的课程元素。加之跨学科主题教学政策推行较新，致使专门开设跨学科知识课以及直

接专门培养跨学科教学实践能力的课程都很少，所以指向培养全科师范生跨学科教学素养的课程体系亟

待完善。

教学方面，教学过程中全科师范生教师较少融入跨学科教学理念；具体教学内容的设计上，任课教

师很少为培养全科师范生跨学科教学知识需要而打破课程壁垒，教学内容融通整合不充分，即鲜少关注

像教学技能、多元知识等的跨学科教学元素的融合与讲授，而多拘泥于一门课程单一化体系化的内容下

设计教学，且陷入围绕一本教材设计教学内容的窠臼；教学模式与方法路径依赖现象严重，提高学生跨

学科教学实践能力的方式方法探索不足，教学组织形式仍以线下班级授课制为主，其他形式较少；教学

手段缺少现代教育技术的应用，教学过程较少介入人工智能，更没有教导学生利用人工智能提高跨学科

教学能力；教学过程中所用方法单一陈旧，正如黄远春指出，“现实中高校部分教师的教学方法较为传

统，缺乏创新性，不能很好地满足跨学科教学的需求，学生参与度不高”，不利于增进学生跨学科教学知

识、情意、技能等跨学科教学素养[9]，小组合作法、案例法等使用较少，且存在表层化现象，进一步体现

116



班 振，杨瑞勋：全科师范生跨学科教学素养培育缘由、问题与进路

为教学过程较少开展主题式、项目式教学，不能潜移默化影响学生学会跨学科教学设计；教学过程乃至

包括跟岗见习实习过程，只注重锻炼学生单一学科上课水平，鲜少教导并锻炼全科师范生跨学科教学设

计与实施能力，且没有有效开发并利用其他学习平台与机会；培养院校内部教师之间以及与小学教师还

有职后的培训教育教师间的协同育人机制虚化，因而没有发挥出协同育人过程提高全科师范生跨学科教

学素养的优势；评价方面，目前以学科考试成绩的评价导向为主，对全科师范生教育教学实践能力评价

不够深入，增值性评价工具与标准开发和设置较少，培养过程甚至遮蔽了跨学科教学素养评价维度，自

然也没有在教学中培养学生跨学科教学评价能力；等等，都体现了教学改革探索不足的问题。

（四）培育跨学科教学素养的资源及平台整合搭建欠完善

良好实施跨学科教学需要教师具备广博的人文社科与自然科学知识，熟悉所教内容并合理整合，找

出恰当载体并有效设计教学。培养单位及教育者若能整合各类资源，形成协同育人机制，架起跨学科教

学素养培养的课内课外、线上线下、实践与理论结合等的联通育人渠道，则能拓展跨学科教学素养培育

途径，夯实跨学科教学素养培养效果。

然而现实中，全科师范生跨学科学习资源尚未充分整合，促进他们跨学科教学素养提升的多元协同

育人机制有待完善。从培养院校内部分析，一是人机协同不足，数智科技没有较好地介入培养学生跨学

科知识与跨学科教学设计能力中，体现在跨学科教学培养路径的网络化、数字化、信息化水平低，如，

微格教室跨界联网化低、生成式人工智能设备利用率低、跨学科教学模拟训练数字化多模态化水平低等，

导致为跨学科教学能力发展而提供知识储备与学习、教学设计与实施演练的技术支撑平台，与时代发展

脱轨，相应地跨学科教学素材与教学案例库没有建立，在朱旭东看来，这成为制约教师教育体系高质量

发展的短板之一[10]。二是人与人的协同不足，主要体现在师范院校教师发挥各自专长进行协同教育尤其开

展联席教学极少，没有产生一加一大于二的教学效果。三是为培养跨学科教学素养的图书资源、第二课

堂、特色工作室、微专业、多元学习空间、相关比赛竞赛活动等，没有形成培育跨学科教学素养的多元

育人路径，致使全科师范生跨学科学习渠道较少。通过对接受全科师范生进行教育教学实践能力培养的

实训学校、将来就业学校，以及职后培训单位（主要是教师进修校、高校继续教育学院）等相关教育者

的调研状况进一步分析，全科师范生在学期间见习实习实训环节接受跨学科教学训练的机会较少，而职

后跨学科教学素养培训项目也较少，进一步说明对其跨学科教学素养培育的协同化一体化机制需完善，

以更好地促进他们跨学科教学素养发展。

三、培育小学全科师范生跨学科教学素养的实践进路

基于对全科师范生跨学科素养培育问题的分析，培养单位及其教育者应采取如下实践进路，提升全

科师范生跨学科教学素养的培育效能。

（一）以研促改：调整指向跨学科教学素养的专业建设理念与培养目标

培养理念与目标作为全科师范专业人才培养蓝图，关涉全科师范生发展方向或者说质量规格。现代

教育教学改革基本遵循目标引领，培养单位应认识到时代发展与人才培养需求的变化，意识到“学会跨

界”导向的专业建设趋向，进而调整培养方案，在培养方案中彰显全科师范生跨学科教学素养发展需求

的理念与目标。理念与目标的调适要架构于政策研究、理论研究、实践研究乃至三者融通研究之下。培
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养单位可鼓励教师积极开展跨学科教学主题下相关问题的研究，包括跨学科教学相关概念、政策基础、

理论渊源、课程建设、教学改革等，增进对跨学科教学概念、价值等的认识，为调整专业培养理念与目

标奠定研究基础，带来修订培养方案的研究依据，同时通过研究以及基于集体研究成果后的教研活动，

引导教师意识到跨学科教学重要的效果，即完成理念的形塑。完成理念转变意味着修订理念、推行教改

等获得广泛支持，基于此，再结合本单位全科师范专业建设历史、定位等，纳入全科师范生培养相关者

协商，借鉴先进经验、听取专家意见等基础上，科学调整培养理念和目标，以目标为导向，使培养过程

全面关照全科师范生跨学科教学素养的发展。

（二）外培内建：化解为跨学科教学而教的教师供给有限的困境

可通过“外培”与“内建”途径化解综合素养高的教师供给限度困境，从而满足为跨学科素养而教

的师资条件。“外培”是指为培养出具备综合跨界素养的教师，尤其是胜任人文与自然科学综合课程的全

科师范生教师，相关者特别是教育规划决策者应秉持长期主义、连续性原则，从纵向教育体制上规划和

引导各阶段教育注重培养学生的综合素养，从学制延展开来分析，这需要基础教育从业者为该类教师奠

定基础的综合知识素养，对于后期高等教育阶段，高等学校教育者要注意甄别并选拔致力于成为教师的

人才，着重对未来教师进行综合化培养和训练，即除了培养他们具备学科专业能力，还要强化跨学科知

识、思维能力等培养，使其成长为具备跨界能力的教师乃至成为全科师范生教师，能够担任自然科学综

合课程或人文社科综合课程，以及专门的跨学科教学设计课程等，为培养包括小学教育全科教师在内的

具备跨学科教学素养的基础教育师资带来保障。

“内建”是指全科师范生培养单位，利用办学条件，完善机制，提高教师综合素质，为培养学生跨学

科教学素养形成内在动能。小学教育全科专业所在二级学院下的教学系或基于专业方向下划分的教研组

（室）内部与各教研组之间，可开展有组织的跨学科教学研讨，以教学科研活动提升教师跨界综合素养；

积极为教师开展指向跨学科教学素养课程建设与教学改革相关培训活动，可通过内部师资与引进外界专

家相结合的方式，打造集讲座、研训、参观、实践等一体的跨界素养培训机制及具体方式；通过建立奖

励激励制度，树立和发挥榜样示范作用，激发全科师范生教师专业发展内生动力，引导教师自我教育的

同时，激励他们积极探索跨学科课程建设与教学改革；支持“联席教学”模式育人，即鼓励教师们探索

发挥各自优势专长于课程育人、管理育人、实践育人环节，如，探索一课程多师建设并合理安排讲授人、

一活动多师研讨和实施等，让不同教师优势融汇为最优的育人过程，实现教育智慧有效凝聚、教育内容

合理融通、教育方式合理应用，从而更好地提升全科师范生的综合素质[11]。

（三）强本固元：完善全科师范生跨学科教学素养培育的课程体系与教学过程

完善全科师范生跨学科教学素养培育的课程体系，探索促进该素养发展的教学过程，即以课程与教

学育人这一本源途径的完善，实现增进全科师范生跨学科教学素养的目的，可谓强本固元之策。

课程建设方面，首先，培养单位要致力于建构由学科模块、跨界通识模块、实践模块课程合理组合

成的课程群。其一，学科模块课主要是参考小学课程体系而建构，旨在培养全科师范生熟悉小学重要学

科知识，并具备一定的学科教学设计与实施能力，如小学语文课程与教学，该类小学教育全科师范专业

课程的建构应注意学科知识同样具有综合性、跨界性，如小学语文涉及传统文化、革命精神、生态文明、

科学知识等内容，教育者建设课程时应组合融通学科内部多元知识。培养单位可以通过让全科师范生学
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习主修学科+选修领域模块课的方式，达到能兼教其他学科教学能力，同时直接提升跨学科教学素养的效

果。其二，通识模块课程主要是培养全科师范生身心素质、道德品质、政治素养、系统思维、跨界视野、

综合知识等，该类课程分散多元，一般涉及体育和思政公共必修课、专业通识必修课和选修课等。培养

单位要注意利用公共课形塑全科师范生跨学科教学素养，如，课程内容中融入小学教材内容、注意锻炼

学生系统思维等。开设小学教育全科专业的二级学院要重视建设旨在提升学生广博知识的专业通识课。

这是因为小学教育阶段教育内容综合性、联通性特点突出，教师具备广博知识才能有效开展“全人启蒙”

教育，做到因材施教。纵然跨界综合性通识课建设难、讲解难，也需要培养者努力构建开设诸如人类与

社会、人类与自然、小学学科知识基础、人文素养与自然科学素养类的通识课，基于此类课程实施，直

接培育全科师范生扎实掌握广博知识。结合专业特点，学院更要注意打造立足于地方资源和专业特色的

课程，尤其是乡土课程，发挥该课程提高学生综合知识的同时，增进其在地教育教学能力[12]。其三，实践

类课程应发挥学生主体性，以实践课时为主，促进学生教学设计与实施能力以及其他实践育人能力发展，

如，教师仪态与表达课，为培养学生具备好的教学姿态、教学表达，实践能力目标显著，因此这类课程

应主要建设成为基于教育实际问题解决与实践能力训练的项目化课程。其次，设立交叉学科及课程改进

工作坊，依托工作坊，一则开设多元的能够促进全科师范生跨学科教学素养发展的选修课程，二则实现

教师联合推进公共课与专业课交叉融合建设，并开发微专业及课程体系、专业“工作室”类实践课，弥

补一些学科专业课课程不够综合的问题，增进学生学习的广度与深度，有效提高其跨学科教学素养。

教学改革方面，一是全科师范生教育者（教师）要学习并贯彻更能满足全科师范生发展要求和促进

其成长的教学理念，如OBE理念、五育融合理念等；二是教育者要优化教学内容，适当融入跨学科教学

知识、理念、设计方法等，如在学科课程与教学论类课程实施中，分析小学某学科教学内容时，注意引

导学生理解并分析学科内容是多层次的、跨学科的，并教授学生跨学科教学主题活动的设计原则、策略

等，如，讲解跨学科教学载体的类别及体现、如何确定跨学科教学的载体并基于此设计教学[13]等等；三是

改进教学手段、教学模式及具体方法，教学中发挥学生主体性，促进他们跨学科教学知识尤其是实践能

力发展，如，开展数字孪生技术架构的情景模拟教学，利用可视化工具辅助教学，在教学中引导学生使

用生成式人工智能辅助跨学科学习；采用协同教学模式，特别是联席教学，实现教学过程与效果最优化；

积极探索项目式、主题探究式等教学模式，在教学中灵活采用小组合作、案例教学等方法，活化教学过

程，特别要注意让全科师范生通过实践训练，如直接设计跨学科教学并进行展示，达到有效锻炼他们跨

学科教学实践能力的目的；四是针对小学某学科教学设计的教学，教育者要注意贯彻该学科新教学理念，

讲授一些适用性较强的教学实践范式，如，语文学科情境化教学，乃至具体到阅读方面的层级进阶教

学等。

教育者还要强化对全科师范生跨学科教学素养的评价，检验课程与教学乃至其他环节育人效果。重

视基于证据的增值评价，制定跨学科教学素养评价标准及量表，开展量化评价，同时结合形成性评价尤

其是自然情境评价，纳入学生现实表现、实践训练、效果测验等全过程多种评价依据，测评学生跨学科

教学素养，基于评价结果改善育人策略，实现以评促改、以评促学。

（四）整资搭台：架构全科师范生跨学科学习多元联通渠道

新课改影响下，一些教师具备一定跨学科教学意识，但跨学科教学知识积累不足、设计和实施能力
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训练不够，导致这两个维度较弱，而这两个维度恰是有效开展跨学科教学的关键[14]，需不断提升。跨学科

教学知识的积累除了课堂教学外，更需要全科师范生发挥主动性，利用其他时间与渠道学习积累，这是

因为跨学科教学以知识为基础，而知识的学习不可能一蹴而就。跨学科教学能力方面，跨学科教学设计

与实施比一般教学要复杂，需融通人与自然、社会相关知识后，依托所教学科内容的载体进行设计[15]。因

而培养院校还应整合其他学习资源，搭建训练平台，让全科师范生有更多机会多学多练。

综上，培养单位要整合跨学科学习资源，搭建跨学科教学实训平台，为培养全科师范生跨学科教学

素养提供多元联通途径。一是培养单位可构建人机协同育人机制，利用VR、AI技术建设虚拟实训室，开

发跨学科教学案例库与资源平台，将技术设备融进教室即打造辅助学生自主学习的现代化教室，满足学

生自主学习跨学科知识和训练跨学科实践能力的需要；二是实现人与物联结，发挥图书馆空间提供跨学

科学习资源及场所价值的同时，以生活即教育为理念，利用学校其他空间环境，如教学楼、宿舍、食堂、

礼堂等楼宇空间，架构跨学科学习角，并提供相关图书资源、检索平台等，供全科师范生全场景有条件

学习；三是依托学生组织实现跨学科学习，鼓励全科师范生组建跨学科学习小组并定期交流研讨跨学科

教学心得；四是注意在学生课外比赛竞赛、科研项目、志愿服务、团日活动、假期实践活动等环节，引

导全科师范生做一个多看、多学、多悟、多做的人，实现他们在“学-研-训”融通式活动中成长，增长

见闻、扩宽社会中各类知识，提升做事能力，使这些见闻、知识、实践成为助力跨界能力特别是跨学科

教学能力的重要支柱；五是强化全科师范生培养的相关教育单位及教育者的联结，形成更系统的协同育

人机制，培养全科师范生的高校要与一线小学、地方教师进修校、其他教科研机构加强联系，构建全科

师范生培养“教联体”，提供全科师范生在读期间跨校学习机会，形成不同单位全科师范生教育者协同辅

导全科师范生的模式，注重全科师范生长期性规律性跟岗实训，探索“四年一贯式”见习实习模式并不

断完善[16]，增加全科师范生在一线见习实习实践教育中的跨学科教学实践机会，发挥一线卓越小学教师或

者说优秀骨干教师作用，特别是小学跨学科教学专家，在真实教育教学情境中培育全科师范生跨学科教

学素养的作用，搭建起跨学科教学素养培育的协同化、一体化机制，便能更有效培育并夯实全科师范生

跨学科教学素养。
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Cultivation of Interdisciplinary Teaching Competence for 
General Student Teachers：Rationale， Challenges and Pathways

BAN　Zhen， YANG　Ruixun

Abstract: Cultivation of interdisciplinary teaching competence for general student teachers aligns 
with the times' demand for interdisciplinary talent development, responds to the requirements of 
educational reform,and helps them to adapt to and integrate the characteristics of primary education to 
improve the teaching quality. However, there are still challenges, such as insufficient support, limited 
guarantees for qualified educators of student teachers, a mismatch between curriculum development and 
teaching reforms, and inadequate resource integration and allocation. Training institutions should refine 
educational philosophies and objectives through research-based adjustments,ensure a sustainable supply 
of comprehensively qualified educators via external training and internal capacity-building, advance 
curriculum system development and teaching reform targeting interdisciplinary teachingcompetence 
cultivation, and build diverse interdisciplinary learning channels for students.

Keywords: interdisciplinary teaching competence; general student teachers; realistic demand; culti⁃
vation issue; practice approach
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