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新时代思政课教师一体化能力的
基本结构、价值意蕴及提升路径

刘 莹，徐 盈

摘要：大中小学思政课一体化建设事关思想政治理论课高质量发展，事关立德树人根本任

务的落实，事关党和国家事业后继有人。推进大中小学思政课一体化关键在教师，新时代思政

课教师一体化能力是破解学段壁垒、构建教学纵向衔接逻辑的关键支撑，是打破主体隔离、促

成育人共同体协同格局的内生动力，更是超越内容重复、实现课程体系逻辑贯通的根本保障。

为适配大中小学思政课一体化建设要求，新时代思政课教师亟须树立全局、全段、全链的整体

理念，强化纵向衔接；培养衔接、进阶、创新的系统思维，实现横向联动；构建“平台—学情

—资源”共育机制，提升协同能力。从教师个人能力提升、课程融通、育人协同这三个维度构

建全方位、立体式育人格局，为有效实现大中小学思想政治教育一体化提供人才支撑，用强大

的思政引领力推动教育强国建设。  
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党的十八大以来，以习近平同志为核心的党中央高度重视学校思想政治理论课（以下简称“思政

课”）建设工作，尤其重视大中小学思想政治理论课一体化建设。2019年3月，习近平总书记明确提出

“要把统筹推进大中小学思政课一体化建设作为一项重要工程”[1]，为推进大中小学思政课一体化建设指

明了方向。2025年1月，中共中央、国务院印发的《教育强国建设规划纲要（2024—2035年）》在此基
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础上作出更为具体的战略部署，将其纳入立德树人的核心任务，明确要求“推进大中小学思政课一体化

改革创新”[2]。上述顶层设计在党的二十届四中全会上得到进一步聚焦与升华。党的二十届四中全会强调

要“培养造就高水平教师队伍”[3]，并要求促进思政课堂与社会课堂的有效融合，为新时代思政课教师队

伍建设提供了核心指引，也对思政课教师如何在一体化格局中提升贯穿各学段的育人能力、发挥关键主

体作用提出了新的要求。

随着思政课改革步入攻坚期，教师能力与时代需求、课程要求以及大中小学思政课一体化趋势之间

的适配性问题日益凸显。一体化能力层面的“本领恐慌”不再以教师个体焦虑的形式呈现，而是成为大

中小学全学段思政课教师共同面临的现实难题。在思政课教育教学改革中，学界亟须回答：如何将“一

体化”从文本话语转变为可实现的体制机制？如何将“一体化”由外部要求转化为教师专业发展的内生

动力？基于此，在大中小学思政课一体化的背景下，分析新时代思政课教师能力发展现状，助力大中小

学思政课教师一体化能力有效提升，已成为推动思政课内涵式发展的关键支点。

一、问题的提出

思政课教师一直是思想政治教育学、教育学的重要研究对象，作为课程实施的主体，其能力素养直

接关系到思政课的教学效果与学生的价值观塑造。长期以来，不同学段思政课教学存在内容重复、衔接

不畅、目标梯度模糊等问题，根源在于缺乏系统性的一体化顶层设计，致使教师囿于本学段教学，贯通

意识与跨学段协作能力严重不足。有鉴于此，国家接连出台《关于深化新时代学校思想政治理论课改革

创新的若干意见》《全面推进“大思政课”建设的工作方案》等文件，推动一体化建设从理念倡导走向系

统实施。

正是基于上述背景，“思政课教师一体化能力”逐渐进入研究视野。梳理既有文献可以发现，目前学

界对思政课教师能力的研究仍主要沿袭传统范式，聚焦于教师一般性能力的界定、现状诊断与提升路径。

在能力内涵层面，学者或从综合能力出发强调理论素质、教学能力与道德自律[4]，或进行类型化区分将政

治素养、业务能力、育人水平列为核心能力[5]，或聚焦教学维度提炼政治坚守力、知识活化力等要素[6]。

在现状与问题层面，实证调研揭示了青年教师教学发展满意度偏低[7]、学生视角下教师素养存在诸多短

板[8]以及数字化时代数字素养培育面临挑战[9]等现实困境。在提升路径层面，社会实践研修[10]、行业特色

发展模式[11]、“四维一体”赋能机制[12]等方案被广泛探讨。上述研究大多仍停留于学段内或通识性教师能

力的讨论，未能充分回应一体化建设对教师能力提出的跨学段、系统性、衔接性等全新要求。相比之下，

专门针对“思政课教师一体化能力”的研究尚处于起步阶段。少数涉及此议题的研究虽提及“跨学段协

同合作”[13]或“培训一体化”[14]，但均作为宏观对策作了简单阐述，未能对一体化能力的内涵、结构及生

成机制进行系统的理论建构。综上所述，学界关于思政课教师能力的研究呈现出多维度、多样化的特点，

相关研究成果较为丰富，但仍存在以下两方面的不足：一方面是理论研究聚焦不够。已有研究对思政课

教师一体化能力的关注尚显不足，多停留于教师能力的一般性描述与分析，缺乏系统深入的理论建构，

相关学理研究亟待加强。另一方面是实践路径针对性不强。在推进大中小学思政课一体化的背景下，如

何构建契合一体化教学需求的思政课教师一体化能力培养路径，仍缺乏系统深入地探讨，现有路径多偏

于宏观笼统，难以有效支撑不同学段间协同育人目标的实现。本文立足大中小学全学段思政课教师一体
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化能力这一核心概念，试图在厘清其内涵与结构的基础上，构建思政课教师一体化能力的模型，并提出

具有针对性的提升路径，以回应一体化建设对教师能力的新时代要求。

二、新时代思政课教师一体化能力的基本结构

随着大中小学思想政治教育一体化建设的深入推进，思政课教师的一体化能力成为影响一体化建设

在教育教学层面有效落实的关键因素。一体化能力并非教师一般性教学素养的简单延伸，而是教师为应

对大中小学思政课纵向衔接不畅、横向协同不足、主体联动缺失等一体化建设中的问题，所应具备的专

业能力结构，集中体现为学段衔接力、课程整合力、沟通协调力、育人协同力的有机统一。因此，推动

思政课教师能力结构从知识传授向价值引领的系统性转型，亟须构建以能力进阶、课程创新、育人协同

为核心指向的一体化能力体系（见图1）。
（一）学段衔接力

新时代思政课教师一体化能力结构的构建，本质上是为了回应“培养什么人、怎样培养人、为谁培

养人”这一根本问题[15]。其中，学段衔接力作为核心能力，既是破解大中小学各学段“割裂”困境的关键

抓手，也是实现思政课一体化战略目标的逻辑起点。学段衔接力是思政课教师立足整体性理念，贯通从

基础教育到高等教育各学段的教育目标、内容及方法，通过精准的学段定位，动态调整教学策略，形成

符合学生认知发展规律的衔接性教学能力。在一体化能力框架中，学段衔接力具有基础性与先导性双重

属性，体现为教师对学段间纵向贯通、螺旋上升的整体把握。然而，学段衔接力并非自然实现，它本质

上是一种遵循青少年思想品德形成与发展规律的专业能力，要求教师能够适配学生成长的阶段性、连续

性与渐进性特点[16]，保障教育供给与学生心理发展曲线的精准匹配，避免拔苗助长或简单重复等问题。当

前，学段衔接力的培育仍面临双重挑战。一方面，政策设计与实践转化的过程中，存在着悬浮式落实的

现实困境。另一方面，课程内容和教学实施相互割裂，导致学段内容的衔接呈现出明显的“碎片化”状

态。因此，强化思政课教师政策转化能力，将一体化育人导向精准落实到具体的学段教学目标之中；提

升思政课教师目标细化能力，根据不同学段学生认知发展水平设计梯度清晰、层次递进的教学目标；建

构思政课教师认知阶梯能力，系统设计贯穿各学段的知识结构与思维进阶路径。这才能让学段衔接力从

应然要求转化为教师的实有素养，真正架起各学段之间的桥梁，为学生提供连贯、系统、高效的思政教

育体验。

（二）课程整合力

课程整合力是新时代思政课教师一体化能力结构中的核心要素，是指教师在大中小学思政课一体化

背景下，运用系统性思维对课程内容、教学资源进行纵向贯通与横向融通的专业能力。从内在构成来看，

该能力涵盖整合意识、整合内容与整合策略三大动态协同要素，要求教师树立跨学段内容有序衔接、梯

度递进的育人自觉，并能搭建学科内纵向递进、跨学科横向协同的立体化思政课课程体系。立足思政课

教师一体化能力结构框架，课程整合力既为学段衔接提供贯通性的内容支撑，又为育人合力搭建实践载

体，同时依托沟通协调机制，促进不同学段、不同类型教育资源的有机整合。课程整合力是有别于碎片

化知识点的机械叠加，是需要教师主动培育、系统建构与长效精进的专业能力。教育部发布的《义务教

育课程方案（2022年版）》已经清晰地界定了学科内知识结构化重组、综合课程创新设计及跨学科主题
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项目开发三大核心维度，为现阶段的课程整合工作指明了行动方向[17]。课程整合因此成为对思政课教师提

出的重要能力要求。课程整合力需要教师持续提升自身在整合意识、整合内容和整合方法三大层面的综

合素养，用素养导向的教育理念重塑自身的整合认知，用科学的系统思维重构课程内容的整体架构，用

贴合学情的精准策略创新课程整合的实施路径，从而稳步推动课程整合从理论理念逐步落地为具体教学

实践，最终能够实现学生知识建构、能力发展与价值塑造三者之间的深度融合。

（三）沟通协调力

沟通协调力是思政课教师必备的核心能力，它可以帮助教师顺利衔接大中小学各学段的教学主体，

有效破除不同学段之间的育人壁垒，以此实现思政教育的纵向贯通。究其内核，该能力的核心本质就在

于教师作为一体化建设的枢纽，通过信息传递、资源整合和关系协调，把各学段分散的育人力量串联成

一个有机的整体，来确保思政教育能从“各自为战”转向“团队作战”。从能力实施要求来看，这种能力

不光要求教师在学段内部做到高效协同，还特别强调在跨学段层面建立起常态化的沟通机制，借助全方

位的信息流贯通、深层次的关系网联动以及一体化的价值链融合，让思政课一体化教学体系能够稳定、

有序地开展运行。为此，应重点提升思政课教师的跨学段信息沟通、关系协调与数字协作能力，引导教

师在纵向教学衔接中主动搭建常态化沟通机制，在横向育人联动中充分整合各类育人资源，在技术应用

过程中搭建标准化的一体化沟通平台，真正实现思政课教学从分段负责走向一体贯通。

（四）育人协同力

育人协同力是思政课教师在大中小学思政课一体化建设中，衔接各学段育人主体、整合跨学段教育

资源、贯通不同学段育人环节的关键能力。其要义在于超越单一学段的局限，以系统思维将分散于各学

段的教育力量凝聚为目标一致、行动协调的育人合力，实现思政育人价值的有序递进与深度融合。这种

协同力并非泛化的合作能力，而是聚焦一体化建设的专业素养，要求教师具备学段贯通的系统思维、主

动衔接的整合意识，能够将各学段相对独立的教学实践转化为目标一致、梯度衔接、逻辑统一的育人整

体。它以系统思维为支撑，从能力构成维度来看，集中体现为学段主体协同、教学机制协同、育人要素

协同的内在统一。学段主体协同重在推动大中小学思政课教师上下学段的主动化对接，建立跨学段的常

态化协作关系，破解学段教学各自为战、责任分散的现实困境；教学机制协同依托一体化教研、集体备

课与学情共研机制，保障一体化协同教学的可持续性；育人要素协同聚焦学段间教学内容统整、目标梯

度设计、教学方法衔接，实现不同学段教育要素的深度联动。因此，要求思政课教师立足一体化定位，

重点强化跨学段统筹协调、学段内容统整、衔接环节设计等专项能力，理顺各学段育人关系，优化一体

化资源配置，将一体化协同理念转化为精准、连贯、高效的育人实践，真正实现思政育人效能的最大化。

学段衔接力、课程整合力、沟通协调力和育人协同力互为支撑、紧密关联，四者共同构成了一体化

能力的基本结构，能够持续推动整体教育质量的稳步提升。学段衔接力发挥着基础性作用，它着重保障

学生在不同学段的平稳过渡，维持学生知识、能力与综合素养的连续性，防止出现教育断层。课程整合

力有着关键性的地位，它可以打破固有学科边界，把多学科的知识、技能与价值观念有机融合起来，以

此形成完整规范的系统化知识体系。沟通协调力则起到了保障作用，它贯穿学段衔接和课程整合的始终，

让教师、学校、家长及社会各方能够实现良性联动与高效协作。育人协同力是思政课教师一体化能力建

设的最终目标，也是整个思政课教师一体化能力体系的灵魂所在与价值归宿。四项能力层层衔接、环环
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紧扣，能够共同构筑起新时代思政课教师一体化能力的基本结构，也能不断优化思政教育生态，切实提

升思政教学的实际育人成效。

三、新时代思政课教师一体化能力提升的价值意蕴

思政课教师一体化能力已然成为推动大中小学思政课一体化建设的关键变量与内生动力。在新时代

背景下，一体化能力既关系到教师个体的专业发展，也在统筹推进大中小学教育主体、教育教学等一体

化进程中，起到了不可替代的支撑作用。

（一）一体化能力是破解学段壁垒、构建教学纵向衔接逻辑的关键支撑

推进大中小学思政课一体化建设，关键是破除各学段思政教学相互割裂的固化格局，搭建起适配学

生成长规律、循序渐进且螺旋上升的育人链条。然而，当前思政教学中普遍存在学段“断层”与内容

“重复”的问题。小学阶段的思政启蒙到大学阶段的系统理论教学之间，常常缺少合理的梯度衔接，中学

阶段讲授的思政常识，也容易和小学阶段的体验式教学产生无效重叠，难以形成连贯的育人效果，其根

源在于多数思政课教师都缺乏贯通全学段的整体育人视野，难以准确把握本学段在完整育人链条中的坐

标定位。具体而言，部分思政课教师对于相关政策内涵的理解仅做表层理解，无法把宏观育人目标有效

转化为可落地的学段梯度目标，造成政策文本与教学实践之间的转化断层。与此同时，各学段思政课教

师大多缺少构建学生“认知阶梯”的教学意识，进一步加剧各学段教学断层问题。思政课教师一体化能

力的存在，能够有效打破各类学段教学壁垒，为思政课一体化建设的落地实施提供坚实的能力支撑。具

备这项能力的教师，可以构建出上下贯通的学段认知体系。既能向下衔接前一学段的教学内容，精准掌

握学生已有的认知水平、学习经验与情感基础，也能提前研判后续学段的教学要求，清晰把握下一学段

对学生能力提升与素养培育的核心目标。基于这一全局性的教学视野，教师在设定教学目标时能够形成

层层递进的清晰逻辑：小学思政课教学重在思想启蒙与感性体验，初中思政课教学旨在深化学生的价值

认知，高中思政课教学侧重培养学生的理性思辨能力，大学思政课教学则着力于实现学生的思想政治理

论自觉。各学段教学相互衔接，使每一学段既是前一学段的自然延伸，也是后一学段的有效铺垫。这种

在纵向维度上贯通学段的能力，即“学段衔接力”，是一体化能力的基础性构成要素，使一体化的整体理

图1　新时代思政课教师一体化能力基本结构内在关系图
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念得以落实于具体的课堂教学实践，从而保障思政课教学的连续性与进阶性。

（二）一体化能力是打破主体隔离、促成育人共同体协同格局的内生动力

大中小学思政课一体化建设涉及不同学段、不同类型学校以及多元教育主体的协同配合，本质上是

一个多主体互动的系统工程。然而，长期以来，各学段教师之间缺乏常态化交流机制，彼此对各自的教

学内容、方式与育人目标等了解不足，形成了“铁路警察，各管一段”的主体隔离格局。与此同时，思

政课程与课程思政、显性教育与隐性教育之间亦缺乏有机联动，各类育人要素难以形成合力。究其根源，

部分思政课教师缺乏跨学段主动沟通联动意识，协同交流流于表面，难以达成育人理念与目标共识，进

一步固化了各学段各自为政的育人壁垒。而思政课教师一体化能力能够有效摆脱主体协同困境，其一体

化能力体现为“跨学段对话”的自觉行动。教师主动打破学段壁垒，通过跨学段集体备课、联合教研、

教学观摩、专题研讨等方式，深入了解大中小学各学段的教育教学特点，在对话中增进理解、凝聚共识。

与此同时，该能力也体现为“资源整合”的实践智慧。思政课教师善于协调家校社多方力量，主动对接

社会实践基地、红色场馆、企业社区等校外资源，同时充分利用网络平台、数字资源等线上载体，构建

起思政小课堂与社会大课堂相贯通、线下教学与线上拓展相补充的立体化育人场域。这种在横向维度上

整合主体与资源的能力，即“沟通协调力”与“育人协同力”，是一体化能力中促进协同联动的关键构成

要素。使各学段教师从“各自为政”走向“协同作战”，各类育人要素从“简单叠加”走向“有机融合”，

为主体层面的深度协同注入持续的内生动力。

（三）一体化能力是超越内容重复、实现课程体系逻辑贯通的根本保障

课程内容层面的重复与割裂，不仅造成教育资源的浪费，更严重削弱了思政课育人的整体效能。其

根源在于教师课程整合素养不足，缺乏从一体化全局出发审视和处理课程内容的能力，难以将宏观的课

程设计理念转化为微观的教学实践。受传统单科教学惯性束缚，教师整合意识薄弱，误将课程整合等同

于案例堆砌、知识点机械拼接等，易陷入形式化整合误区，无法契合一体化课程逻辑贯通的建设要求。

而一体化能力为实现超越内容重复、实现课程体系逻辑贯通提供了根本保障。该能力使教师能够从大中

小学一体化的全链条视角审视课程内容，精准识别各学段课程内容的逻辑关系。对于需要螺旋上升的主

题，能够根据学段特点进行梯度设计；对于可能重复交叉的内容，则通过学段分工实现合理分流。与此

同时，该能力使教师能够突破学科边界，将思政课程与语文、历史、艺术等学科中的思政元素有机融合，

构建起显性教育与隐性教育相互支撑的课程生态。这种在内容维度上整合课程的能力，即“课程整合

力”，是一体化能力中实现逻辑贯通的核心构成要素。使思政课课程体系从静态的知识罗列转变为动态的

逻辑生成，真正实现了课程内容在各学段的有机衔接与协同推进。

新时代思政课教师的一体化能力在纵向维度上，通过贯通学段视域，破解教学断层与重复难题，为

构建螺旋上升的教学链条提供关键支撑；在横向维度上，通过整合主体与资源，打破隔离与割裂状态，

为形成协同联动的育人格局注入内生动力；在内容维度上，通过超越简单重复，实现课程体系的逻辑贯

通，为提升思政育人的整体效能提供根本保障。正是通过激活教师这一关键主体，一体化能力将宏观的

制度设计转化为微观的教育实践，为构建纵向衔接、横向贯通、螺旋上升的思政育人新格局提供坚实的

专业支撑。
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四、新时代思政课教师一体化能力的提升路径研究

新时代思政课一体化建设作为落实立德树人根本任务的核心工程，正处于从政策部署向实践落地的

关键转型期。其中，思政课教师一体化能力的提升更是教育改革的关键环节。系统探索思政课教师一体

化能力的提升路径应从理念、思维、能力三个维度着手，构建一套科学高效的提升策略体系，为思政课

教师的专业发展提供参考，推动思想政治教育迈向高质量发展新阶段。

（一）树立整体性理念

立足全局视角，强化育人整体效能。思政课教师需打破学段分割与教学壁垒，将马克思主义基本原

理、党的创新理论及中华优秀传统文化等有机融入一体化课程架构，实现知识体系的纵向衔接与横向联

动。在内容建构上，应将国家重大战略与时代命题转化为贯通各学段的教学资源，推动形成层层递进的

一体化育人体系。以“中国式现代化”为例，小学重在讲述家乡巨变以激发自豪感，初中重在阐明五大

特征以增进国情认知，高中重在剖析内在逻辑以提升理性思辨，大学重在探讨其世界意义以树立时代使

命，实现内容螺旋上升。同时，教师还应保持教学视域的开阔性，通过参与高端学术论坛、研读政策文

本等方式，建立动态更新的知识吸纳机制，促使教学内容与时俱进、因时而新[18]，在一体化内容供给中实

现知识传授与价值引领的统一。

强化全段意识，统筹一体化建设。一体化建设的关键在于构建纵向衔接、横向联动的育人共同体，

要求教师将认知发展规律转化为贯穿各学段的教学设计能力。教师需深入把握各学段学生的认知特点与

成长需求，准确定位各学段的教学目标、重点与难点。在此基础上，精心设计层层递进、螺旋上升的教

学内容与活动，形成避免重复与断层的学段衔接一体化方案。为此，应建立跨学段教研协作机制，依托

联合备课、交叉听课、案例共享等协同教研方式，梳理学段教学衔接痛点，统一同源主题教学梯度，优

化教学内容排布，在持续协同中提升教师贯通各学段、衔接各环节的一体化教学能力。

秉持全链视角，精进育人能力。全链育人视角要求思政课教师重构“理论教学—实践体验—价值内

化”的育人生态链，形成全流程一体化设计与实施的能力。教师不仅要具备扎实的专业知识与教学技能，

还需在理论向实践的转化中、在体验向内化的递进中，增强洞察力、创新思维与人文关怀，以更加贯通

融合的方式履行育人职责，以全链贯通的育人方式支撑学生全面成长。

整体性理念的贯彻，推动思想政治教育从“要素改革”向“系统重构”的转变。思政课教师以全局

视野整合育人资源，以全段贯通思维串联成长轨迹，以全链协同激活教育生态，方能切实提升思政课铸

魂育人实效，推动思政课教师的整体专业发展。

（二）培养系统化思维

培养衔接思维，守好一段渠。衔接思维要求教师立足学生认知的阶段性特征，构建从基础概念解析

到深度思辨引导的分层教学框架。以“法治意识”培养为例，教师不能在各学段简单重复“依法治国”

的宏大叙事，而应将其分解为阶梯式知识模块。小学重在规则意识的情感启蒙，初中重在宪法权威的规

范认知，高中重在法治体系的政治认同，大学则重在习近平法治思想的理论自觉。通过此类内容设计，

使各学段的思政教学在内容上前后承接，难度上逐级递进，形成既连贯有序又层次分明的教学链条，使

教学内容始终与学生的理解水平相匹配[19]。教师需精准把握各学段课程大纲的内在逻辑，建立“螺旋式上
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升”的教学衔接机制，分析学生认知发展规律，将复杂理论分解为阶梯式知识模块，在纵向贯通中实现

教学内容的层层递进与有机衔接。

提升进阶思维，交好接力棒。进阶思维旨在促进大中小学思政课系统内各层次及各要素的紧密协作

与有机联系，实现统筹安排、贯通一致，确保思政课教学工作能够有序、高效地运转。教师需依托跨学

段联合备课，精准掌握前序学段“交棒”的深度与后继学段“接棒”的起点，依托对学生认知发展轨迹

的持续追踪，建立灵活的教学策略动态调整机制，通过精准设计教学梯度，保障学生从低阶认知向高阶

思维的有序过渡，实现知识传授、能力培养与价值引领在纵向维度上的深度统整，推动形成一体化贯通

的教学合力。同时依托数字化平台掌握学情数据，构建动态更新的进阶能力发展图谱，使“交棒”更精

准，“接棒”更顺畅，真正让思政教育在纵向贯通中落地生根、润物无声。

激发创新思维，种好责任田。教师应突破传统教学范式，将理论教学与现实问题相结合，构建以问

题为导向、情景嵌入的互动教学模式。通过创设贴近不同学段学生经验的实践情境，引导学生运用理论

工具分析社会现象、时政热点，在知识传授与价值引领的互动中培养其批判性思维与创新能力。这种思

维要求教师建立教学创新的动态反馈机制，在持续的教学反思、学术交流与实践验证中，形成兼具理论

深度与实践价值、贯穿各学段教学内容整合的一体化教学方法体系，激发课堂活力。

拓展融通思维，织好育人网。在数智技术深度融入思政课教学的背景下，教师需打破学科壁垒，推

动思想政治教育与多领域知识的深度融合，构建横向上资源整合、纵向上学段贯通的育人网络[20]。通过整

合校内外教育资源，搭建多维度实践平台，将社会热点与专业实践系统转化为一体化教学素材，实现理

论教学、实践探索与价值塑造有机统一的育人体系。系统化思维有力推动思政教师从单一授课者向一体

化教学组织者转型。当这四种思维形成合力时，思想政治教育就能实现从平面到立体、从线性到网状、

从封闭到开放的质变，担负起铸魂育人的时代使命。

（三）提升协同能力

强化跨学段合作，构建一体化协同机制。在信息化教育生态中，教师应依托网络平台构建覆盖小学

至大学各学段的常态化协同机制，通过云端教研共同体实现教学理念的纵向贯通与资源的跨层共享，例

如，可围绕“爱国主义”等核心主题开展跨学段联合备课，明确小学重情感启蒙，中学重常识认同，大

学重理论使命的梯度定位，打破学段壁垒，使教师在系统把握知识递进规律中培育一体化教学思维。同

时，借助智能技术构建教学资源动态数据库，推动教学设计方案、实践案例等要素的跨时空流转，使教

师能够从系统维度把握知识体系的递进规律，在资源优化配置中培育全局性思维。

优化资源整合，形成一体化育人载体。借助校际联盟与区域协作的联动模式，思政课教师可以在师

资、课程、教学设施等方面实现资源互补与共享，让各类教育资源得到整体性的统筹与调配。通过强化

区域整体统筹的力度，实现各类教育资源的科学配置。同时，思政课教师要具备相应的资源识别与整合

能力，可把零散的图书资料、数字资源和社会实践基地等资源统一纳入育人框架中，将其转化为规范化

的育人载体。教师在统筹师资流动、协同开发课程的过程中，既能搭建起互补适配的教学模块，也能依

托常态化的资源效能评估方式，让教学素材不再停留于碎片化的堆积状态，慢慢实现系统化的整体建构，

切实增强自身在一体化资源运作中的整合能力。

深化课程交流，构建一体化教学支撑。立足于一体化教学的现实需求，思政课教师需要搭建起具备
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全周期、多维度特质的学情监测机制，通过持续采集学生的认知发展数据，纵向跟进记录学生的个体成

长轨迹，同时横向对比分析学生群体的特征差异，最终构建出立体化的学情图谱，为一体化教学的落地

实施提供充足且精准的参考依据。一方面，教师可以围绕学生日常学习过程中遇到的难点问题和感兴趣

的学习内容展开梳理，另一方面，各科思政教师能够通过协同研讨的方式，把核心内容转化为可落地的

教学设计要素，让思政课程更加贴合学生的真实学习情况，切实增强一体化教学具备的针对性与课堂感

染力。

汇聚跨学科合力，夯实一体化知识链接。思政课教师应打破专业壁垒，识别各学科与思政教育的逻

辑耦合点，分层落地融合设计，将科技伦理、工程思维等要素融入课程设计，构建学科知识交互网络。

同时，通过组建跨学科常态化教研团队，围绕社会热点、创新理论等构建学习目标与框架，使学生在多

学科知识融合中培养综合思维。使思政课教师能精准定位思政元素在不同学科中的渗透路径，在复杂问

题解决中提升系统建构能力。从平台搭建的资源流通通道，到数据驱动的学情反馈机制，再到跨学科的

知识融合路径，各环节形成相互支撑、相互联动的育人闭环。

思政课教师通过协调要素关系、优化系统结构、持续提升一体化能力，推动思政课教学从局部改进

走向整体跃升。这一能力的提升，不仅重塑了教师自身的能力结构，更为“大思政课”建设提供了有力

支撑，促进思政教育从单一维度传授向多维协同育人格局转变。面向新时代的育人要求，思政课教师需

在理论认识与实践探索的双向互动中持续深化一体化能力建设，切实保障各学段思政课教学的连贯性与

实效性，为学生思想政治素养的整体发展奠定坚实基础。
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The Basic Structure， Value Connotation and Improvement 
Paths of the Integrated Capacity of Ideological and Political 

Theory Course Teachers in the New Era

Liu Ying， Xu Ying
Abstract: The integrated construction of ideological and political theory courses across primary, 

secondary and tertiary education bears on the high-quality development of ideological and political theory 
courses, the implementation of the fundamental task of fostering virtue through education, and whether 
the cause of the Party and the country will have successors. Teachers hold the key to advancing this 
integration. The integrated capacity of ideological and political theory course teachers in the new era 
serves as the key support for breaking down barriers between educational stages and establishing the logic 
of vertical alignment in teaching. It is the endogenous driving force for breaking the isolation among 
educational subjects and fostering the collaborative pattern of the education community. It is also the 
fundamental guarantee for eliminating content repetition and achieving logical coherence throughout the 
curriculum system. To meet the requirements of the integrated construction of such courses, ideological 
and political theory course teachers in the new era must foster a holistic vision covering the overall 
picture, all educational stages and the entire chain and strengthen vertical alignment; develop systematic 
thinking featuring cohesion, progression and innovation to achieve horizontal linkage; and establish a 
"platform-learning situation-resources" co-education mechanism to enhance collaborative capacity. A 
comprehensive, three-dimensional education pattern should be built from three dimensions: individual 
capacity improvement of teachers, curriculum integration, and collaborative education, so as to provide 
talent support for effectively realizing the integration of ideological and political education across all 
educational stages, and advance the building of an education powerhouse with strong ideological and 
political guidance.

Keywords: ideological and political theory course teachers; integrated capacity; integrated construc⁃
tion of ideological and political theory courses across primary, secondary and tertiary education
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